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E inegavel a relevancia que a imagem, em suas dimensdes, assume em nossa sociedade
atual. Por isso, faz-se necessario termos clareza acerca do papel que o texto imagetico
assume em contextos escolares, diante da intersemiose cada vez mais constitutiva dos
géneros textuais, e do alargamento do conceito de leitura. A presente pesquisa surge em
decorréncia de nossa atuacdo enquanto bolsista integrante no grupo de estudos
CONTAR-UFRN e da nossa experiéncia docente, em que a leitura de textos imagéticos
tem se mostrado como desafio ao contexto escolar, em funcdo da falta de repertério
docente para esse trabalho. Desse modo, analisaremos o0 contexto de insercdo das
imagens presentes em atividades de leitura e de escrita em livros didaticos de lingua
portuguesa dos anos iniciais do ensino fundamental. Nosso objetivo € contribuir com
elementos para a atuacdo docente diante de um contexto de letramento visual escolar.
Para isso, partiremos das seguintes referéncias bibliograficas, que tratam do letramento
e/ou alfabetizacdo visual no ensino de lingua portuguesa: Belmiro (2000); Joly (1999);
Marcuschi, L. A. (20002) e Kleiman (2004); Mortatti (2003) e Soares (2004). Nossa
analise apontou a utilizacdo/insercdo da imagem em trés situacdes basicas nos livros
didaticos: a) constitutiva de fungdes meramente editoriais (descanso visual, icones para
sinalizar as sec¢fes ou determinadas funcbes esperadas pelos leitores); b) como
elementos de ilustracdo, quando externas ao texto verbal original citado no livro
didatico e a ele associada como antecipacdo de seu tema ou inducdo de sua
interpretacdo; c) nas atividades didaticas, quando constituiram géneros objeto das
questdes. Desta forma, nossas analises sinalizam para uma gradacdo da insercdo das
imagens nos livros didaticos, de um continuum de lugar mais periférico a mais
amalgamado aos objetivos de ensino e de aprendizagem. Esse quadro permite ampliar
as possibilidades de trabalho com a imagem e elencar elementos que contribuem para
uma leitura critica do livro didatico e do uso predominante que faz das imagens na area
de lingua portuguesa. (CAPES/INEP-Observatério da Educacdo-Ed. 038/10 - UFRN:
CE-PPGED/CCHLA-PPGEL/CCET-PPGECNM - 2011-14|Grupo CONTAR).
Palavras-chave: Ensino de lingua portuguesa. Livro didatico. Letramento/alfabetizagdo
visual.
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INTRODUCAO

Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque
busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para
constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou
enunciar a novidade.

Freire

A citacdo que abre a primeira secdo deste texto revela um das razdes
particulares, a partir das quais surge a presente pesquisa que tem sua origem em
decorréncia de nossa atuacdo enquanto bolsista no grupo de estudos CONTAR-UFRN e
da nossa (recente) experiéncia e atuacdo docente, em que a leitura de textos imagéticos
tem se mostrado como desafio ao contexto escolar, em funcdo da falta de repertdrio
docente para esse trabalho.

No Brasil as chamadas ilustracGes nos livros didaticos (LD) surgem, dentre
outros fatores, como um fator de modernidade para atender novas configuracdes
educacionais das décadas de 1960 e 1970 confirme certificou Belmiro (2000). No
entanto, a preocupacdo, no ambito oficial, com a qualidade das imagens nos livros
didaticos é indicada com a insercdo de critérios para avaliacdo estabelecidos no
Programa Nacional do Livro Didatico ja na decada de 1990.

Embora se tenha detectado em algumas pesquisas um avango com relacdo a
qualidade das imagens nos LD de lingua portuguesa (LDLP), por exemplo a autora

supracitada, é relevante em nossa préatica escolar refletir acerca dos contextos usos de
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funcGes em que aparecem as imagens nesses materiais, uma vez que 0 processo de
escolha € uma tarefa, pedagdgica, da escola como um todo. E tal processo perpassa
também saber analisar criticamente as imagens, enquanto textos, nos LDLP.

Baseados na afirmacdo de Marcuschi (2000) sobre os textos escritos “nio se
circunscreve-se apenas ao alfabeto (envolvem fotos, ideogramas, por exemplo, icones
do computador e grafismos de todo o tipo” (MARCUSCHI, 2000, p. 49 apud GRIBL),
é que consideramos a existéncia de relacdo entre os diferentes géneros textuais tomados
como praticas socialmente construidas que visam, além de outros aspectos, comunicar.
Assim, consideramos que 0s géneros textuais, socialmente construidos, sdo também
formados pelos diferentes géneros das imagens presente nos LD. Por isso também
falamos na existéncia de textos ou géneros intersemidticos, ou seja, aqueles que se
utilizam mais de uma linguagem: verbal e ndo verbal para comporem-se (desenhos,
charges, tirinhas, HQ, jornal, etc). Nos LDLP temos que os “géneros que apresentam
mais de um sistema semio6tico em sua forma composicional (verbal e nao verbal)”.
(GRIBL, 2009, p. 437).

Partindo dessas premissas pontuamos que nosso objetivo, com o presente texto,
¢ contribuir com elementos para a atuacdo docente diante de um contexto atual de
letramento visual escolar. Para isso, partiremos das seguintes referéncias bibliogréficas,
que tratam do letramento e/ou alfabetizacdo visual no ensino de lingua portuguesa:
Belmiro (2000); Joly (1999); Marcuschi, L. A. (2000). Desse modo, para a analise aqui
proposta, consideramos por bem, na segunda secdo deste artigo, elucidar alguns pontos
que se interligam ao nosso objeto central de analise. Assim, estabeleceremos breve
discussdo acerca do livro didatico e o ensino de lingua portuguesa em que
delimitaremos nosso entendimento de letramento, considerando as pesquisas de Soares
(2004); Kleiman (2008) e Mortatti (2003) visando perceber o movimento de
alargamento desse processo para se entender o letramento visual, bem como as relagdes

com o que citamos como o ensino de lingua portuguesa.

PERCUROS METODOLOGICOS

O presente estudo procurou analisar trés colecdes de LDLP® dos anos iniciais

baseados em alguns critérios: a) deveriam fazer parte do corpus documental da pesquisa

% Os livros didaticos analisados neste artigo integram o banco de dados do grupo de estudos em lingua
portuguesa e matematica — CONTAR — coordenado pelas professoras Tatyana Mabel Nobre Barbosa



a que este trabalho se veicula, ou seja, os livros aprovados em 2010 no PNLD e
sugeridos pelo MEC por meio do Guia de Livros Didaticos; b) uma vez que é sabido
que a crianga, em fase inicial de alfabetizagio (AMARILHA, 2006; FARIA, 2004;
dentre outros autores), é, em grande medida, dependente das imagens e/ou ilustracdes
em livros infantis, selecionamos colecGes direcionadas para o inicio do 2° ciclo do
ensino fundamental, ou seja, 3° ano, que rigorosamente pertencessem diferentes editora,
0 que permitiria uma visdo geral de propostas distintas para um mesmo ano de ensino.
Assim procuramos questionar sobre algumas funcdes da imagem nos contextos
escolares a partir do livro didatico? Em que contextos se inserem as imagens nas

atividades propostas nos livros didaticos de lingua portuguesa?

QUANTIDADE DE
ANO DAS QUANTIDADE DE ATIVIDADES' DE
~ EDITORA .
PUBLICAGCOES COLEGCOES ANALISADAS LEITURA/ESRITA
ANALISADAS
Atica 01 26 (somente HQ e tiras)
Dimenséo 01 17 (entre ilustracbes; HQ
2008 )
e tiras)

SM 01 17 (somente HQ e tiras)

Aspectos quantitativos analisados nas colegdes selecionadas

O objeto da presente andalise foram trés das 24 colecBes de livros didaticos
aprovadas no PNLD (2010) que comporam o acervo para o Ensino Fundamental
daquele periodo até o presente ano. No Guia de Livros Didaticos, desta mesma edicao
do Programa, podem ser encontradas as resenhas que sintetizam os pontos fortes e
fracos de cada um dos livros aprovados no processo de avaliagdo. Inseriremos algumas
das atividades selecionadas, para analise, para que tenhamos uma visao geral do que
propomos em termos de analise no presente trabalho.

Vale salientar que nos resguardamos em algumas discussdes teoricas que

defendem as praticas de letramento, como uma pratica social e historicamente
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encontram-se referenciadas ao final deste artigo.

* Consideramos atividades postas em exercicios e também as de leitura da imagem.




estabelecida, para além das relacGes desse conceito com a aquisicdo e desenvolvimento
dos sistemas linguisticos (oral e escrito). Queremos dizer com isso, que diante de um
contexto social e tecnoldgico em que os textos (assim como 0s suportes, contextos de
leitura, leitor, autoria, codigo, etc.) transformam-se também sdo concomitantemente
transformados pelas relagdes que atuam em tais contextos. Ressaltamos a necessidade
da escola, sociedade e governos, pensarem praticas educacionais que considerem os
processos amplos de letramento(s) (visual, digital, literario, informacional, etc.) como
projetos educacionais a serem estabelecidos visando uma pratica pedagogica e educativa
que sirva a aprendizagem do sujeito leitor e produtor de textos.

Colecdo Um: (A.A.D.L.) - A primeira colecédo analisada, pertencente a editora
Dimenséo, em sua segunda edicéo, datada de 2008, se estrutura em quatro unidades de
mesmo titulo: Historias, personagens e cenarios; Cartas e outros escritos; No palco, na
tela e na vida; Fatos e Fotos. Cada uma das Unidades subdivide-se em quatro capitulos.

Diz o Guia de Livros Didaticos que “o critério de organizacdo, apesar de
parecer apenas tematico, também agrega géneros e tipos de textos semelhantes que sdo
trabalhados nas unidades” (BRASIL, 2010, p. 187). A referida colecdo faz parte de um
conjunto maior, ao qual se agregam os dois livros da colecdo Alfabetizacdo e
Letramento, voltadas aos anos anteriores do EF.

Na secdo: Historias, personagens e cenarios, consideramos como um aspecto a
ser observado como sendo fator contextual para/da insercdo da imagem as atividades de
leitura e escrita relacionadas com os titulos de tais atividades. Nesta primeira Unidade
a proposta é apresentar o género fabula as criangas. Assim, apés a leitura do texto da
Formiga e a Cigarra: Dialogando com o texto, observamos a auséncia de exploracao
com relacdo aos dois textos (imagem e texto verbal) inseridos no contexto do capitulo
um do livro. Considerando que as imagens em seus diversos géneros (fotos, desenhos,
figuras, ilustracdes, etc.) pode ser um elemento que possibilita o “didlogo” ao texto
escrito ou vice-versa, conforme encontramos nas discussdes de Joly (1999), a atividade,
por meio da escrita, apresenta as personagens da fabula, porém deixa de explora-las, em
suas versoOes visuais, por exemplo, com relacdo as expressdes faciais e corporais deles
para que o aluno complemente sua leitura do texto escrito.

Observamos também a auséncia da dimensdo contextual, na relagdo entre
imagem e palavra, no que se refere ao revezamento (uma das relagdes possiveis entre
imagens e palavras) conforme Joly (1999). Ainda segundo a mesma autora, as palavras
escritas permitem representar os elementos de temporalidade e causalidade, o que deixa



de ocorrer com relacdo a uma imagem fixa, Unica. Assim, observamos que quando o
texto indica por meio da linguagem verbal (quando era verdo, inverno, antes, depois que
a formiga mandou que a cigarra dancasse, etc.) a imagem complementa os sentidos do
texto de forma distinta (p. 8-9). Apresenta as personagens e suas expressées, um cenario
possivel, em fim, uma gama de detalhes que o texto verbal, por sua propria estrutura
deixa de contar. Ainda na mesma se¢do, a primeira proposta do livro é apresentar ao
aluno o género fabula (A Cigarra e a Formiga). Baseada no tratamento indicado pelo
LD. Pode-se dizer que a imagem, nesse contexto, é usada no sentido estritamente
ilustrativo, em que seu uso se justifica, conforme o préprio titulo da secdo exibe: como
um pretexto, para insercdo do texto escrito que vira em seguida para ser lido. Em outras
palavras, o texto visual (em que a maior parte da mensagem é expressa ou entendida a
partir da imagem), parece ndo ser considerado como um texto a ser lido, servindo
apenas para ilustrar o conteudo que se quer que o aluno apreenda.

No exercicio em questdo, se quer ha referencia ao género que ilustra as cenas
correspondentes a féabula. Seria interessante conscientizar, ao menos informar,
sinalizando para crianca que ali esta um texto, que é um tipo distinto da escrita, e que
deve ser cuidadosamente observado, chamar atencéo para os detalhes postos no desenho
que ilustra a cena (FARIA, 2004). Embora, a imagem a que nos referimos faca
“abertura” da leitura do texto, a imagem € completamente ignorada em sua relagdo com
0 texto escrito (basta que verifiquemos o exercicio proposto em seguida da leitura da
fabula, p. 9). A leitura de imagem, neste caso, é desconsiderada como um processo que
pode enriquecer a experiéncia leitora do aluno. Deixa-se de explorar uma cena e seus
significados, fazendo a crianca atentar apenas para o fato em si conforme percebemos
na Unica pergunta que se volta a figura “Que parte da historia esta representada na
cena?” (p. 9). Seria interessante nesse contexto, explorar do aluno uma reflexdo mais
aprofundada da relacdo entre texto e imagem. O que foi revelado pela imagem que o
texto apontou diferente? Que indica a expressdo do rosto das personagens? Que isso
significa? Tais aspectos sequer sdo mencionados nos exercicios.

Na secdo Fatos e Fotos, em que a proposta € de explorar o género jornal, as
fotos, posta no titulo do item de estudo em questdo, que possuem potencial de
interpretacdo relevante deixa de ser explorado ao longo da unidade, a despeito ser ele
tambem um constituinte do género jornal.

Parte das atividades que compdem as demais unidades seguem 0 mesmo

padrdo, os procedimentos repetem-se, como se as imagens estivessem ali por acaso,



apensa para abrir as se¢des de leitura, deixando, portanto de serrem exploradas como
contedo a ser aprendido e que possui relagbes com o texto escrito que se esta
trabalhando, a exemplo da p. 121 em que trabalha-se o estudo, dentre outros aspectos, a
estrutura da natureza do género jornal, em que ha nele também um desenho
representativo de fotografias (legendadas) das personagens da noticia, que faz parte de
sua estrutura, porém é completamente desconsiderada nos enunciados dos exercicios,
como se ndo fosse um texto. Isto é evidenciado se lermos a descrigdo que fazem os
autores quando citam as partes que constituem o texto de um jornal, que em geral,
também utiliza a fotografia como recurso comunicativo.

Em atividades de leitura em que s@o usadas figuras desenhadas em close
(destacando pequenas partes da figura que se quer explorar) como o rosto de uma
pessoa com diferentes expressfes (triste, assustado, duvidoso, nervoso, etc) nos
exercicios solicita-se que o aluno responda quais as palavras que indicam essa ou aquela
expressdo, quando as imagens usadas poderiam também ser exploradas para tal fim,
uma vez que as palavras e as imagens, a partir de seus elementos especificos, podem
contribuir para construcdo de sentidos de forma a serem complementares (FARIA,
2004, p. 41). Assim, pode-se depreender também que a maioria das imagens (bastante
utilizadas a partir do desenho) a) é empreendida em contextos em que é constitutiva de
funcbes meramente editoriais (descanso visual, icones para sinalizar as se¢des ou
determinadas funcBes esperadas pelos leitores); b) como elementos de ilustracéo,
quando externas ao texto verbal original citado no livro didatico e a ele associada (como
antecipacéo de seu tema ou inducgéo de sua interpretacéo).

A maioria das figuras que compdem o livro sdo desenhos, somente no capitulo
trés da segunda unidade surge uma historia em quadrinhos (p. 56 a 57) que é pouco
explorada enquanto linguagem e suas relagdes como texto verbal. Os autores deixam de
explicitar, de forma clara, para a crianca, do que trata 0 género HQ, ndo chamam a
atencdo dos alunos para as contribuicGes, ou especificidades do género em questao.

Em atividades em que sdo exploradas as habilidades do letramento visual
(observacgdo, analise critica de imagens, identificacdo de detalhes, etc). A atividade
ocorre sem que o leitor seja orientado sobre o género a ser desenvolvido (p 72).

A imagem abaixo trata-se de uma atividade de leitura na qual os alunos sdo
orientados a ler o texto (composto de ilustragdo e texto verbal) e observar as imagens
que acompanham a sinopse de pecas de teatros distintas (p. 86 e 87). No entanto, no

enunciado do exercicio inexiste qualquer questdo ou relagdo que explore as relagdes



entre 0 que o texto visual conta que difere ou se aproxima do texto verbal, ou seja, 0
exercicio, apesar de solicitar que o leitor observe a imagem, logo a desconsidera nas

questBes proposta apos a leitura realizada.
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Na unidade quatro, (p. 104 a 110) a proposta € trabalhar com o género jornal,
porém deixa de explorar um recurso imprescindivel para tal género: a fotografia. Deixa
de trabalhar uma das caracteristicas especificas do género em questdo, Assim, pode-se
afirmar que os contextos de inser¢do em atividades de interpretacdo, leitura e escrita
(salvo algumas excec¢des) desconsideram, a leitura dos textos imagéticos, que em muitos
casos apenas acompanham o texto escrito conforme demonstramos.

O objeto de ensino da lingua portuguesa € ao signo linguistico (oral e escrito)
sendo fundamental o trabalho com os diversos tipos de textos: dos literarios aos nédo
literarios, inclusive ndo verbais. No caso da colecdo analisada a capacidade de
antecipacéo, a que os autores se propdem, fica comprometida ao se deixar de esclarecer
ao aluno os tipos textuais a que ele estd sendo apresentado, em inUmeras vezes sem
nomear os textos que trazem imagens (se sdo histérias em quadrinhos, tiras, desenhos,
etc.). E preciso que os projetos educativos, considerem a imagem um género que pode
ser lido e explorado com suas linguagens proprias.

Colecdo dois (A. S.), Editora Atica, estd dividida em cinco unidades, Cada
volume desta colegdo se organiza basicamente, em unidades tematicas: Quem sou eu?;
As cores das estacOes etc. Entretanto, é para a exploracdo de géneros, ou mesmo de
tipos de texto, que as unidades estdo voltadas, a ponto de um ou outro ser o principio
organizador de algumas delas. Ha, ainda, um projeto final que articula os varios eixos
trabalhados. No livro do terceiro ano, o projeto orienta a producdo de uma mostra de

quadrinhos.



Ja na unidade encontra-se o contexto de um a proposta de leitura se da a partir
de uma fotografia. O aluno € colocado como sujeito que € estimulado a pensar em que
relacfes ha entre o titulo da unidade e a as personagens da fotografia, ou seja, o aluno é
levado a pensar que relacdes pode haver entre textos e imagem. E uma proposta de
letramento interessante, pois esclarece ao aluno o género que se esta trabalhando, uma
vez que o género fotografia é claramente nominado, bem como questionado sobre a
possivel interacdo entre textos diferentes (o escrito — titulo — e a imagem — a fotografia).
O que colabora para o que estamos considerando processo de letramento visual, como
um processo segundo Bamford (2009) apud Ferreira (2011, p. 201) que “envolve
habilidade para que uma pessoa tenha a capacidade de interpretar o contetdo visual da
imagem, de examinar o impacto social das imagens e de discutir o propdsito, a
audiéncia e a propriedade”.

Outro contexto de uso de textos visuais nas atividades proposta pela colecéo,
destacam-se a leitura de textos visuais (como telas) seguida de interpretagdo por parte
dos alunos sobre os elementos que compdem esse género. Na cole¢do chama-se atengéo
para a autoria da pintura, alguns elementos de composicdo de telas (cores, formas,
cenas, personagens, elementos que indicam temporalidade). PropGe também uma
releitura da tela. Outro exercicio € a leitura de historias em quadrinhos, 0s quais s&o
explorados de forma a possibilitar acdo por parte do leitor que é orientado sobre as
contribuicdes, para quem esta iniciando na aprendizagem da leitura e escrita, especificas
desse género. Outro recurso interessante é a proposta de comparagdo entre histdrias em
quadrinhos distintas (p. 138). O aluno é levado a desenvolver a atencdo a partir da
comparacao das caracteristicas de histérias distintas (p. 138). Os leitores, com base na
observacao dos elementos que constituem as ilustracbes que contam a historia, sdo
estimulados também a atentar para que aspectos ou de que forma a ilustracdo representa
0 tempo e acontecimentos ocorridos (p. 139).

Nas atividades de leitura mostra-se ao aluno que a historia em quadrinhos trata-
se de um texto (p. 21, 22, 23). Exploram-se as relagOes temporais representadas nos
quadrinhos, expressdes das personagens (p. 24). Se¢do Pensando sobre o género:
guadrinhos questiona-se e leva-se o aluno a perceber as caracteristicas do género e suas
relagbes com as palavras. Solicita que os alunos pensem sobre 0s recursos usados para a
narrativa do género em questdo. (p. 25). Explicita-se ao aluno o que € o texto verbal e o
ndo verbal. Ficam evidentes os contextos de usos e funcbes das imagens no livro

observado, pois é explicitado claramente do que trata o trabalho com a imagem



enquanto um conteddo pedagdgico a ser desenvolvido na formacgéo do leitor. Pode-se
dizer que tal fato extrapola o uso e funcdo desse género apenas como ilustragdo, uma
vez que propdem-se, dentre outros aspectos, a producdo do texto escrito: historia em
quadrinhos. No LD analisado pode-se dizer que considera o texto escrito conforme
prop6e Marcushi (2000), pois como fora anteriormente citado, 0s géneros também sao
compostos por imagens. Assim, pode-se depreender também que a maioria das imagens
(bastante utilizadas a partir do desenho) c) nas atividades didaticas, quando constituiram
géneros objeto das questdes.

Terceira colecdo — (A.J.), Editora, SM, em sua segunda edicdo em 2008. Na
colecdo cada unidade é aberta com ricas imagens para abordar os temas pretendidos ao
longo do livro com objetivos variados entre os quais destaca-se: o levantar hipéteses
pelas criancas sobre o assunto a ser tratado na unidade; observar as caracteristicas e
expressdes das personagens apresentadas (p. 124); relacionar os espacos e lugares que
as cenas mostram simultaneamente, identificar espagos e personagens principais das
cenas (p125); comparar narrativas historias diferentes, a partir da leitura de HQ, mas do
mesmo género (p. 131); identificar sentimentos e movimentos mostrados na histérica. E
um contexto de insercdo do trabalho interessante com relacdo as imagens, pois a
proposta é também de exploracdo separadamente dos textos verbal e ndo verbal (um
sem 0 outro ou primeiro um depois 0 outro — p. 130). Outro quesito é a producdo de
textos como HQ (p. 138). Indica-se ao aluno atividade com usos de placas sinalizadoras;
Nesta colecdo é possivel a firmar que o trabalho com a leitura de imagens contribui
também para o desenvolvimento da oralidade, uma vez que os professores podem
estimular seus alunos a discutirem sobre o0 que estéo lendo no texto visual,

A exploracdo dos géneros (HQ, pintura por meio da leitura da cena de um
quadro (p. 68); tirinhas, figuras, ilustraces, graficos; péaginas da internet; mapas;
cartdes virtuais; placas de sinalizacdo, cartaz; fotografias, dicionario; ilustracdes de
livros de literatura) ocorre de forma que 0s autores nomeiam 0s géneros da imagem
esclarecendo ao leitor iniciante cada uma das caracteristicas principais. Ha nesta
colecdo um numero consideravel dos géneros HQ e/ou tirinhas, o que revela uma
preocupacdo maior com relagdo a aprendizagem de leitura e escrita a partir dos géneros
que sdo compostos por imagens. Assim, pode-se depreender também que a maioria das
imagens (bastante utilizadas a partir do desenho) c) nas atividades didaticas, quando

constituiram géneros objeto das questdes.



LIVRO DIDATICO E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: ALGUMAS
APROXIMACOES

E notdrio que nas Gltimas décadas, crescem o nimero de pesquisas em torno do
livro didatico, para citar algumas pesquisas observamos as de Belmiro (2000);
Coracinni (2011); Leite (2012); entre outros. Em uma sociedade com forte predominio
do uso da tecnologia, talvez isso se explique pelo ainda central uso do livro didatico por
inimeras escolas brasileiras, inclusive em algumas delas muitas vezes sao 0s Unicos.

O estado da arte mostra que algumas tendéncias embasaram historicamente o
ensino da escrita e leitura na area de lingua portuguesa, no Brasil e em outras realidades
educacionais, conforme encontramos em Santos (2007). Interessa-nos saber que tais
transformacdes, que permearam a histéria do ensino da lingua no Pais, se relacionam de
alguma forma com a producdo, legitimacdo e estabelecimento de um ensino que
também perpassa o livro didatico de lingua portuguesa. Para mencionar 0s aspectos
mais relevantes, que se alinham com nossos propdésitos, verificamos as reformulacdes
legais que redimensionam a especificidade no ensino das aulas de portugués, entre 1965
a 1980. Observa-se que a partir de interesse politicos e econdmicos direcionavam as
resolucbes e pareceres que embasavam o ensino da lingua, o advento e
institucionalizac&o do livro didatico (CARBONARI; CERRI; SPRANO E BRANDAO,
2011, p. 33). Os referidos autores destacaram que durante 0 momento histérico em que
ideologicamente o Estado Brasileiro controlava as ac6es de toda uma sociedade o livro
didatico, a auséncia de uma especificidade no ensino de lingua portuguesa, entdo
denominada Comunicacdo e Expressdo em 1971, criou-se um ambiente historico
propicio para que o livro didatico se tornasse o material ideal para estabelecer e alcancar
0s objetivos do regime ditatorial. Assim, a ideia que o estabelecimento do livro didatico
na préatica escolar estd intimamente relacionado a contextualizagdo histdrica do ensino
de lingua portuguesa no Brasil.

Justamente com base nesse argumento o Mec estabeleceu o em 1996 o
Programa Nacional do Livro Didatico conforme afirmou Souza (2011) afim de realizar
sistematicamente uma avaliacdo em torno da qualidade dos livros didaticos a serem
indicadas as escolas.

E interessante perceber, na literatura que se interessam pelo LD, algumas
concepgdes desse elemento didatico. Belmiro (2000) citou o livro didatico como objeto

de referencia tanto para professor e aluno como para familia deste. Dentre outros



aspectos, o LD é visto neste texto, como um espaco que utiliza de textos multimodais
(os quais serdo refletidos mais a frente) para alcancar objetivos didaticos a partir de
orientacBes oficializadas por meio do Ministério da Educacdo a partir dos PCNs. Tais
objetos de ensino passam por rigoroso processo de avaliacdo segundo PNLD, e, chegam
a todas as instituicdes publicas de ensino brasileiras. Grigoletto (2011), diz que o LD
“se constitui como um espaco discursivo da escola, como um texto fechado, no qual os
sentidos j& estdo estabelecidos (pelo autor), para ser apenas reconhecido pelos seus
usuarios (professores e alunos)”. Nesse sentido, apesar das iniciativas oficiais de
avaliacdo, em torno do LD, que se legitima a partir de discursos legais preocupam-se
com a qualidade do LD que circula nas salas de aulas, é preciso que a escola, enxergue
que tal processo ndo estingue a necessidade de tomar o LD como objeto de constante
indagacdo, quanto suas propostas, contetidos, imagens, etc. € preciso que concebamos o
LD como um produto sociohistdrico que serve a objetivos pré-estabelecidos.

No que tange as imagens que permeiam as colecdes didaticas, chamados
critérios de classificacdo foram estabelecidos somente a partir de 1996, tratam de
analisar e assegurar que as imagens (desenhos, graficos, infogréaficos, ilustracbes, ou
seja, aos aspectos visuais contidos nos LD), sejam de qualidade e que estejam em
conformidade ética, moral e em respeito as racas e etnias. Conforme demonstrou
Belmiro (2000) ao analisar as imagens e suas formas de visibilidade nos livros de lingua
portuguesa, das décadas de 1960 e 1970 em contraposicdo aos de 1990, com relacdo ao
tratamento dos textos visuais constatou que os manuais didaticos sofreram alteracdes
qualitativas, no uso e tratamento das ilustracGes, somente a partir de 1990.

Nessa vertente, o professor, a escola, devem lancar olhares para 0 LD como um
espaco também de indagacGes, diante do exposto é que pretende-se analisar o contexto
de insercdo das imagens presentes em atividades de leitura e de escrita em livros
didaticos de lingua portuguesa dos anos iniciais do ensino fundamental.

Adotar postura critica, no sentido que cita Freire, com relacdo do LD e as imagens nele
contida.

Verificando-se algumas literaturas especializadas encontramos que 0 termo
letramento surge, em meio a uma necessidade sociohistérica de se nomear um
fendmeno distinto ao de alfabetizagdo. Em varios paises, entre eles o Brasil, em meados
da década de 1980 (MORTATTI, 2003; SOARES, 2004; KLEIMAN, 2008), passa-se a
produzir pesquisas sobre o tema, que desde o0 seu advento vem passando por

ressignificacOes, ou seja, ampliacdo quanto ao seu conceito em que a palavra ganha



novos designios e significados a partir de reflexdes e producbes em grandes centros
académicos.

Com os avangos e transformagdes mutuas, cada vez mais em ascenséo, entre
sociedade e tecnologia, novas roupagens envolvem o conceito de letramento como um
processo que vai desde as praticas escolares, em seu “oficio candnico” no ensino da
linguagem escrita e oral, alcangando outras esferas da sociedade, como 0 ambito das
Politicas de Estado. E o que Kleiman (2008) discute quanto aos chamados Novos

Eventos de Letramento, diz a autora que,

“Do ponto de vista das praticas de letramento envolvidas, assistimos
a uma verdadeira onda de novos eventos de letramento — as
avaliacGes de alunos na escola, de egressos da universidade, de livros
didaticos, por exemplo — e a producdo de textos dos mais diversos
géneros — testes, guias, pardmetros — para agir nesses eventos. As
mudancas no sistema educacional em curso, decorrentes de todo esse
trabalho, criam uma situacdo de incerteza que desestabiliza o
professor alfabetizador e o professor de lingua materna, [...].
(KLEIMAN, 2008, p. 488 [grifos nossos]).

Ainda segundo Kress (apud Kleimam, 2008) ver-se que um ensino que se
pauta isoladamente, ou apenas, na linguagem escrita jA ndo é suficiente para uma
educacdo que pretende dialogar com as novas formas de aprender, de ensinar, novos
perfis dos alunos e dos professores, ou seja, dos “novos” sujeitos escolares. Nesse
sentido, o letramento visual refere-se “a habilidade de interpretar a informacéo
visualmente apresentada baseando-se na premissa de que imagens podem ser lidas, e
que seu significado pode ser decodificado através de um processo de leitura”. (Kress,
apud Kleimam, 2008).

De acordo com os estudos de Soares (apud MORTATTI, 2003), as formas com
que a sociedade concebe e pratica 0 processo de alfabetizacdo, que historicamente
sofreu uma série de mudancas sob o judice dos paradigmas educacionais e novas
configuracBes sociais e econdmicas, tém implicacbes nas praticas escolares e suas
formas de conceber seus objetos de ensino, lingua, leitura e escrita.

E nesse contexto, que consideramos a leitura de imagem como elemento que

contribui, por suas oferecer uma forma distinta de leitura, por possibilitar o



desenvolvimento de processos como atencdo, observacdo, apreciacdo de sentidos,
sentidos plurais, que associada a linguagem escrita, favorece a formacio leitora. E
importante considerar que para se acreditar que é possivel ler imagens hé a necessidade
de conceber a imagem, presentes nos livros didaticos, enquanto textos, ou instituidas de
uma linguagem prépria em que é possivel transmitir-se mensagens comunicativas
conforme exp6e Dondis (2007).

Seja como for, 0 que nos interessa compreender, no momento, é 0 UsO € as
relacbes que indicam o letramento a outros aspectos, habilidades e competéncias
exigidas para a formacdo escolar que atendam as demandas sociais atuais. Queremos
situar com isto que, o processo de letramento quando ampliado a outras préaticas sociais
de leitura, para citarmos o letramento visual, contribui para formar o aluno critico,
criativo, reflexivo que tanto almejamos. Assim, ser competente no processo de leitura
de imagens torna-se tdo relevante quanto adquirir e dominar a linguagem escrita, pois,
conforme supracitado segundo Kress (apud Kleiman, 2008), outros letramentos sé&o
necessarios ao aluno leitor.

E importante destacar os imbricamentos historicos entre o conceito de
alfabetizacdo (conhecimento e dominio do codigo linguistico) e letramento (capacitacdo
do aprendiz nas praticas sociais de linguagem e seu uso nos dominios discursivos). Ser
alfabetizado (saber ler e escrever seu préprio nome ou um bilhete, etc) passam a ser
conhecimentos basicos em uma sociedade que vem concomitantemente transformando
suas praticas com relacdo a leitura e escrita. Exigem-se novas configuracdes de ensino
que promovam habilidades que apenas o processo de alfabetizacdo deixa de contemplar.
O termo ganha destaque e passa a ser um saber autorizado a ser articulado ao ensino de
lingua portuguesa especialmente nos anos iniciais. Diz-se, nas pesquisas e producfes
académicas, que é associar as duas préaticas e que um ndo pode caminhar sem o outro.

Acreditamos que 0s processos que envolvem leitura de imagens, que sdo de
naturezas distintas, estdo mais condizentes com os estudos que discutem o letramento,
por este dizer respeito ao desenvolvimento de habilidades mais amplas do que o ato de
adquirir o sistema de escrita em seu amplo e complexo conceito que inclui adquiri o

cddigo escrito, interpreta-lo e também de produzir textos escritos.

“No ensino da leitura, por exemplo, visto que os textos do LD séo
multimodais, outros campos da comunicag¢do ndo verbal tém muito a

contribuir para compreender criticamente 0s textos que nos rodeiam.



Embora haja, no campo da Linguistica, concep¢des de texto
ampliadas, tais como as propostas pela Linguistica Textual (KOCH,
1997; MARCUSCHI, 2002), sdo pouco os linguistas que, como
Gunther Kress (na Inglaterra), tém se ocupado com a ‘gramatica
visual’ do texto (KRESS; VAN LEEUWEN, 1996), defendendo que a
maior transformagdo no campo da escrita ¢ do letramento é que “[...]
ja ndo podemos mais tratar o letramento (ou a linguagem) como se
fosse o Unico ou o principal ou o mais importante meio de

representacdo e comunicacédo”. (KLEIMAN, 2008, p. 493).

No LD impresso, entremeiam-se textos plurais e intersemidticos, uma vez que
0S novos contextos sociais e tecnoldgicos, desenhados na sociedade que temos hoje,
“reclamam” novas habilidades dos chamados novos leitores. Tais habilidades se
alargam surgindo assim, a necessidade de processos de letramentos diversificados e
complexos: letramento literario, visual, digital, etc.

Falar de imagens no contexto escolar, notadamente nos livros didaticos, pressupde
considerarmos, sobretudo as relacdes que podem existir entre as linguagens verbais e
ndo verbais, ou seja, as relacdes de complementariedade entre/no/para um texto visual

impresso e a linguagem escrita (JOLY, 1999, p. 11).

ALGUMAS CONSIDERACOES

0 presente trabalho nos permitiu compreender o papel das ilustragdes/imagens
nos livros didaticos de lingua portuguesa para criancas. refletir sobre as formas de usos
e funcdes das imagens como ilustracdes para facilitar o entendimento ou compreensdo
do conteddo linguistico a ser desenvolvido em lingua portuguesa. Consideramos que as
ilustracGes deveriam ser entendidas e trabalhadas pelo livro em sua relagdo com o texto
escrito e em outros momentos ser explorado o potencial narrativo que as imagens
podem oferecer ao leitor iniciante. N&o observamos excesso de ilustragcbes, mas um
contexto de ignorardo das figuras postas ao lado de textos que em nada acrescentam aos
exercicios propostos, este € um aspecto positivo a ser menscionado.

O texto lapidar de Freire (1996), que abre essa discussdo, nos ensina a projetar
uma postura docente, que infelizmente na atualidade ocorre em contextos de parcos
glamoures, que se caracteriza pela busca, indagagdes e constatacbes. O texto nos

estimula a intervir, enquanto sujeitos formadores, em continua formacéo, a partir da



pesquisa. E dessa forma, que convidamos o leitor a indagar, questionar sobre as

imagens que permeiam os livros didaticos de lingua portuguesa.
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